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¢Aprobado o reprobado? El fenomeno
de la geosinonimia en estudiantes
francofonos de espariol L2

CARMEN CHACON GARCIA
Universidad Complutense de Madrid

IGNACIO ARROYO HERNANDEZ
Universidad Roma Tre

Resumen

Este estudio analiza la adquisicion de geosinonimos en el contexto de la ense-
fianza del espafiol como sequnda lengua. Se revisa el fendmeno de la geosinoni-
mia en relacion con otras relaciones semanticas que influyen en la adquisicion
de lenguas adicionales. El analisis persigue tres objetivos principales: (a) evaluar
el grado de conocimiento de geosinénimos entre los participantes, (b) analizar
las diferencias en el procesamiento de la sinonimia y la geosinonimia y (c) de-
terminar la influencia de las actividades de entrenamiento en la adquisicion de
estos términos. Para ello, se realizo un experimento conductual con la partici-
pacion de 70 estudiantes cuya lengua materna es el francés. El experimento
consta de tres fases: primero, una tarea de decision semantica (pretest); en se-
gundo lugar, un entrenamiento explicito para el aprendizaje de doce geosinoni-
mos vy, por ultimo, una tarea de decision semantica final (postest). Los resulta-
dos muestran un conocimiento limitado de los geosindnimos entre los partici-
pantes y respaldan la idea de que la geosinonimia es un fendmeno gradual y
holistico, en linea con las investigaciones previas sobre sinonimia en lengua
materna.

Palabras clave: geosinonimia, adquisicion, procesamiento, espafiol como se-
gunda lengua.
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1. Introduccion

Los estudios sobre la variacién y la polifonia panhispdnica han
despertado un creciente interés en la didactica de espanol como
lengua extranjera (ELE). Investigaciones como las de Zimmer-
mann (2006), Moreno-Fernandez y Dumitrescu (2019), Battaner
Arias y Lopez-Ferrero (2019) o Munoz-Basols y Hernandez Mufioz
(2019), entre otras, ofrecen un panorama complejo de los retos
que implican la internacionalizacion del aprendizaje del espanol y
la gestion de su diversidad lingiiistica en el contexto de ensenanza.

En particular, el fenomeno de la geosinonimia, definido
como la coexistencia de términos con significado equivalente,
pero con distribucion geografica diferenciada (Chacén Garcia
2023), plantea desafios importantes para los hablantes no nati-
vos. Asi, una equivalencia semdantica entre unidades léxicas
como ordenador (Es) ~ computadora (Mx) o vaqueros (Es) ~
jeans (Mx) se asocia a distintas dreas dialectales del espanol,
pero no afecta a su significado descriptivo. Siendo asi, cabria
preguntarse cudles son las consecuencias de este fenémeno tanto
en el procesamiento semantico como en las estrategias de apren-
dizaje empleadas para aprender estas voces.

Dado que las distintas variedades del espafol estan en con-
tacto constante, tanto los hablantes nativos como los aprendices
de espanol L2 se exponen inevitablemente a la variacién y, por
ende, a los geosinénimos. La geosinonimia es, por tanto, una
caracteristica panhispdnica y, empleando voces de diversas regio-
nes, el docente de espanol podria transcurrir transversalmente a
otras variedades (Martin Peris, 2001, p. 134).

Sin embargo, todavia contamos con pocos trabajos que abor-
den el fenémeno de la geosinonimia de manera empirica en la
ensefianza (Ainciburu y Regueiro, 2014; Regueiro Rodriguez,
2017; Ainciburu y Granata, 2019; Chacén Garcia, 2023). Desde
una perspectiva cognitiva, la incorporacion de un geosinénimo
no solo anade una nueva variante léxica, sino que también enri-
quece la unidad sinénima ya existente en el lexicon. En el campo
de la ensenianza de lenguas se afirma que la adicién de informa-
cion novedosa a un elemento disponible en la memoria contri-
buye a reforzar el conocimiento de la palabra ya conocida (Craik
y Tulving, 1975), pero también podria ocasionar cierta sobrecar-
ga cognitiva (Laufer, 1990, entre otros).
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Esta investigacion forma parte de un conjunto de experimen-
tos empiricos sobre la geosinonimia, disefiados para estudiantes
de diversas lenguas maternas, y tiene como objetivo examinar la
adquisicion y el procesamiento de estas unidades 1éxicas. El ca-
pitulo expone los resultados obtenidos en un experimento con
70 hablantes franc6fonos de espanol L2. Se adopta un enfoque
experimental para evaluar el grado de conocimiento de geosino-
nimos entre los participantes, asi como la efectividad de distin-
tas estrategias de entrenamiento en su adquisicion. trabajo con-
textualiza, primero, la geosinonimia como fenémeno panhispa-
nico, destacando su relevancia en la variacion léxica del espanol.
Ante la falta de otros estudios empiricos, se analiza la relacién
entre la geosinonimia y la sinonimia para comprender cémo los
hablantes perciben y procesan términos semanticamente equiva-
lentes. Desde una perspectiva de adquisicion de lenguas, se pone
énfasis en los retos cognitivos y pedagdgicos que la geosinoni-
mia plantea para los aprendices de espanol como L2.

A continuacion, se exponen los objetivos del estudio, asi
como la metodologia utilizada. Se describen la muestra de parti-
cipantes y los materiales empleados, asi como las tareas de deci-
sion semantica y las actividades de entrenamiento. Por ultimo,
se analizan e interpretan los resultados obtenidos, prestando es-
pecial atencion a sus implicaciones para la ensefianza de ELE y al
papel de la variacion en la competencia comunicativa de los
aprendices. Finalmente, el trabajo esboza posibles aplicaciones
pedagogicas y propone lineas de investigacién futuras que per-
mitan profundizar sobre el impacto de la geosinonimia en el
aprendizaje del espanol 1.2.

2. La geosinonimia en la ensefanza
global del espafiol

El espanol es una lengua policéntrica, polifénica y poliédrica
(Munoz-Basols y Hernandez Munoz, 2019, p. 81), lo que impli-
ca que su ensenanza en el aula de ELE debe reflejar esta diversi-
dad. En este sentido, la integracion de las variedades geolectales
en la ensefianza del espafiol ha sido promovida como un objeti-
vo central por el Consejo de Europa en el MCER (2002, p. 131)
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y, segun las directrices curriculares, es un principio compartido
la comunidad docente. La politica panhispanica impulsada por
la Asociacién de Academias de la Lengua Espanola (ASALE) y el
Instituto Cervantes también subraya la relevancia de la variacion
diatépica como una caracteristica esencial de la lengua (Bueno
Hudson, 2019; Moreno-Ferndndez y Dumitrescu, 2019).

Asi, la variacién diatépica del espanol se ha incluido en ma-
nuales didacticos, en aplicaciones digitales o en diplomas de cer-
tificacion, sobre todo en la tltima década (Soler Montes, 2015;
Amorods Negre y Moser, 2019; Barkanyi y Fuertes Gutiérrez,
2019; Lopez Aramburu, 2019; Battaner Arias y Lopez Ferrero,
2021; Andreu Vazquez y Chacon Garcia, 2024). Sin embargo, a
pesar de esta orientaciéon panhispanica, las variedades america-
nas de espanol contindan hoy infrarrepresentadas (Flérez Mar-
quez, 2000; Garcia Fernandez, 2010; Otero Doval, 2011; Prados
Lacalle, 2014; Diaz Garcia, 2016; Gonzalez Sianchez, 2016; Ca-
zorla Vivas, 2017a; Potvin, 2018; Carretero Bruna, 2021).

A pesar de los datos y las investigaciones recientes sobre la
seleccién léxica en la diddctica del espanol (Hidalgo Gallardo,
2017; Paredes Garcia y Gallego Gallego, 2019; Gémez-Devis,
2022; Andreu Vazquez y Chacén Garcia, 2024), necesitamos
materiales de referencia que faciliten la integracién de la varia-
ci6én diatopica en los materiales y planes curriculares. Esta esca-
sez es alin mas evidente en el caso de los geosinonimos, cuya
inclusion en la ensenanza del espanol como L2 sigue siendo
muy limitada (Chacén Garcia, 2023, p. 180).

3. La sinonimia como punto de partida

Dado que no disponemos de estudios empiricos sobre geosiné-
nimos, se han analizado los trabajos que estudian la relacion se-
mantica de la sinonimia. En la literatura, el fenémeno de la si-
nonimia se ha abordado desde dos enfoques principales: (a) una
aproximacion que se centra en la estructura semantica de las uni-
dades léxicas (Regueiro Rodriguez, 2017, p. 32) y (b) un enfo-
que contextual, basado en el uso (Arppe y Jarvikivi, 2007; Glynn
y Robinson, 2014; Gries y Otani, 2010). Independientemente
del marco téorico adoptado, para indagar sobre la naturaleza de
la sinonimia -y, por ende, de la geosinonimia- se requiere una
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aproximacion empirica que permita comprender su naturaleza
cognitiva.

En el ambito de la lengua materna, Recarte Goldaracena y Pe-
raita Adrados (1988) demostraron que los tiempos de reconoci-
miento de palabras nuevas eran significativamente menores
cuando el hablante ya poseia un sinénimo en su lexicon. En la
misma linea, Horno-Chéliz et al. (2017) replicaron estos hallaz-
gos y sugieren que la sinonimia es una relacion gradual y dina-
mica que opera de forma holistica en el procesamiento del len-
guaje.

Sobre el procesamiento de la sinonimia en L2 apenas tene-
mos trabajos. Solo Ainciburu y Regueiro (2014) analizaron los
tiempos de reconocimiento de sinonimos en oraciones del espa-
nol. Las autoras observan diferencias significativas entre hablan-
tes nativos y aprendientes de espafol L2, lo que apuntaria a una
capacidad diferencial en la identificacion de semejanza semanti-
ca. No obstante, en el dmbito de la didactica de espanol L2, has-
ta la fecha no contamos con trabajos que permitan examinar el
caracter gradual o discreto de la sinonimia en L2, asi como el
impacto de la frecuencia léxica o la especificidad de la geosinoni-
mia en este proceso.

Numerosos estudios han resaltado la importancia del uso de
sindnimos tanto en hablantes nativos como en aprendientes de
L2, destacando que las asociaciones paradigmaticas en el lexicon
mental son fundamentales para la profundidad del conocimien-
to del vocabulario (Webb, 2007; Nation, 2013). Ademas, se ha
demostrado que el lexicon se organiza de manera semantica, es-
tableciendo redes de relaciones entre palabras basadas en la si-
militud de significado donde la sinonimia ocupa un lugar cen-
tral (Fitzpatrick, 2006; Aitchison, 2012; Fitzpatrick y Thwaites,
2020; Agustin Llach, 2023).

Si bien puede parecer intuitivo que las palabras semantica-
mente relacionadas se aprendan de forma conjunta, también se
ha demostrado que la adquisicion de estas unidades podria oca-
sionar posibles dificultades derivadas de la sobrecarga cognitiva
(Higa, 1963, 1965; Laufer, 1990, 1991a, 1991b). Asi, algunos
estudios han encontrado que la agrupacién semantica inhibe la
adquisicion de nuevas palabras, especialmente en niveles inicia-
les y avanzados (Tinkam, 1993; Waring, 1997; Singleton, 1999;
Finkbeiner y Nicol, 2003; Papathanasiou, 2009).
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Sin embargo, otros trabajos no han hallado evidencia conclu-
yente en este sentido (Nakata y Suzuki, 2018) e incluso algunos
investigadores sostienen que el aprendizaje de sinonimos puede
ser beneficioso al reducir la carga cognitiva y facilitar la com-
prension léxica (Nation, 2001; Webb, 2007). En el ambito de
ELE, Ainciburu y Regueiro (2014) destacan que la sinonimia
desempefia un papel clave en el acceso léxico, actuando como
una red semantica fundamental para el desarrollo de la compe-
tencia léxica en aprendientes de lenguas extranjeras.

4. Objetivos del estudio

Este estudio analiza el aprendizaje y procesamiento de unidades
sinénimas y geosinénimas en aprendientes francéfonos de ELE.
La investigacion se basa en la premisa de que los geosinénimos,
a diferencia de las palabras nuevas, se almacenan en el 1éxico en
relacion con términos previamente conocidos. Por ello, busca-
mos determinar si su adquisicién sigue patrones similares a los
de la sinonimia o si, en cambio, se asemeja mas a la incorpora-
cién de palabras nuevas. Para abordar esta cuestion, formulamos
tres preguntas clave: (1) ;qué conocimiento de geosinénimos
tienen los aprendices franc6fonos?, (2) ;existen diferencias de
procesamiento entre sinénimos y geosinénimos? y (3) ;condi-
ciona la adquisicién de geosinénimos la categoria gramatical o
la actividad de entrenamiento?

Para responder a estas cuestiones, el estudio se desarrolla en
dos fases principales. En primer lugar, se evalia el conocimiento
inicial de geosinonimos de los participantes mediante una tarea
de decision semadntica en la que deben identificar si dos palabras
tienen el mismo significado. Los participantes se enfrentan a pa-
rejas de palabras que tienen diferentes tipos de relaciones léxi-
cas: palabras no sinénimas (incluidos anténimos), sinénimos,
geosinénimos de baja frecuencia y geosinénimos de alta fre-
cuencia. Asi, conoceremos el grado de conocimiento de geosiné-
nimos (pregunta 1) y las diferencias de procesamiento de siné-
nimos y geosinénimos (pregunta 2).

La segunda fase examina la influencia de dos variables en la
adquisicion de estos términos: la categoria gramatical y el tipo
de tarea de aprendizaje (pregunta 3). En este sentido, las investi-
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gaciones previas en ELE han sefialado que los sustantivos tien-
den a ser mas facilmente adquiridos que otras categorias léxicas
como verbos, adjetivos o adverbios (Palapanidi y Agustin, 2014;
San-Mateo y Chacén Garcia, 2019), lo que concuerda con los
resultados registrados en las investigaciones sobre L1. En rela-
cién al tipo de tarea, la literatura sobre adquisicion de vocabula-
rio resalta la eficacia de las actividades productivas sobre las re-
ceptivas (Hulstijn y Laufer, 2001; Browne, 2003; Laufer, 2003;
Webb 2005; Kondo, 2007; Keating, 2008; Kim, 2008; Agustin,
2009; Pichette, de Seres y Lafontaine, 2012; San-Mateo, 2016;
San-Mateo y Chacon Garcia, 2019). Basandonos en el nivel de
implicacion o participacion (Involvement Load Hypothesis, ILH en
su sigla en inglés), propuesta por Hulstijn y Laufer (2001), in-
corporamos en el entrenamiento ejercicios que requieren la es-
critura activa de los items, evitando tareas meramente receptivas.

Aunque este trabajo presenta los resultados del experimento
con estudiantes francéfonos, se ha realizado también con ha-
blantes otras lenguas maternas, como el italiano y el chino. Asi,
en otras investigaciones se analizaran las diferencias segtin la L1
de los participantes. La tarea de decisién semantica del experi-
mento se inspira en los trabajos de Recarte Goldaracena y Peraita
Adrados (1988), de Horno-Chéliz, Timor y Sarasa (2017) y de
Ainciburu y Regueiro (2014). La tarea de entrenamiento se basa
en investigaciones sobre instrucciéon en L1 (Matanzo Vicens,
1991; Reyes Diaz, 1995) y L2 (San-Mateo y Chacén Garcia,
2019). Comparar nuestros hallazgos con estos estudios permiti-
ra evaluar hasta qué punto el procesamiento y la adquisicion de
geosinonimos presentan similitudes con el fendmeno de la sino-
nimia y con distintos enfoques pedagogicos en la ensenanza del
vocabulario.

5. Método

Para responder a las preguntas formuladas en el apartado ante-
rior, se prepard un experimento conductual utilizando el software
Psychopy, adaptado y programado por los investigadores para
este estudio. La prueba se estructuré en tres tareas consecutivas:
un experimento de decisién semantica, un entrenamiento y una
evaluacion final (postest).
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5.1. Participantes

La muestra estuvo compuesta por 70 estudiantes franc6fonos de
espanol, con edades comprendidas entre los 19 y 24 anos. Del
total, 40 eran hombres, 29 mujeres y 1 participante no especifico
su género. Todos ellos eran estudiantes de la Universidad Paris
Cité o del Centre de Langues PSL de 1'Ecole des Mines de Paris y
poseian un nivel de espanol B2 o superior, segtin el Marco Co-
mun Europeo de Referencia (MCER). Este criterio garantiz6 que
los participantes comprendieran las instrucciones y los materia-
les utilizados en el estudio, ademds de asegurar un repertorio 1é-
xico homogéneo. La uniformidad del grupo permitio neutralizar
variables como la lengua materna, la edad y el nivel de compe-
tencia lingiiistica en espanol, evitando que estas influyeran en
los resultados.

5.2. Materiales

5.2.1. Tarea 1(pretest)

La tarea 1 consiste en mostrar un total de 72 pares de palabras,
divididos equitativamente entre sin6nimos y no sinénimos, con
36 pares en cada categoria. Dentro del grupo de sinénimos, se
incluyeron 12 sinénimos generales del espanol, 12 geosinéni-
mos de baja frecuencia y 12 geosinénimos de alta frecuencia,
asegurando la representacion de las cuatro principales categorias
gramaticales: sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios. Para
conformar los pares de palabras no sinénimas, se seleccionaron
términos distractores que no presentaban superposicion seman-
tica con la palabra principal. Para ello, se identificaron tres pala-
bras de la misma categoria gramatical y con una frecuencia de
uso similar, garantizando un equilibrio en la comparacién de
los estimulos.

Una vez definido el conjunto de pares de palabras, se diseno
una plantilla en Psychopy, utilizada para la presentacién de los
estimulos y el registro automatico de los tiempos de reaccion de
los participantes. La aleatorizacién de los pares dentro de cada
grupo se programo para asegurar que la presentacion de los es-
timulos fuera equitativa en todas las fases del experimento, mi-
nimizando posibles sesgos derivados de la fatiga de los partici-
pantes.
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5.2.2. Entrenamiento y practica

En esta fase, los participantes aprenden doce geosinénimos de
baja frecuencia en espanol, presentados como variantes america-
nas de términos comunes en Espana. Para ello, realizan un en-
trenamiento asistido por ordenador y cuentan con un dicciona-
rio en papel con veinte palabras de muy baja frecuencia, entre
las que se incluyen los geosinonimos que deberan incorporar al
lexicon. Puesto que el estudio no trabaja con pseudopalabras,
los participantes amplian su vocabulario real, asegurando que
los términos aprendidos sean previamente desconocidos. Se si-
gue asi la recomendacion de utilizar léxico auténtico para mini-
mizar diferencias en el procesamiento entre palabras y pseudo-
palabras (Newman y Twieg, 2001; Joordens, Ozubko y Niewia-
domski, 2008).

El aprendizaje de léxico en una sesion es limitado, con un
rango estimado de 5 a 12 palabras (Milton y Donzelli, 2013), lo
que justifica la seleccién de términos. Las palabras se equilibra-
ron en categorias gramaticales (sustantivos, adjetivos, verbos y
adverbios) y sus definiciones fueron ajustadas para facilitar la
comprension en ELE.

La variable independiente de este experimento es la actividad
de aprendizaje utilizada por los participantes para familiarizarse
con las palabras propuestas: (1) definiciones, (2) identificacién
de sinénimos y (3) traduccion. Los participantes fueron asigna-
dos aleatoriamente a uno de los tres grupos. En todos los casos,
debian escribir las palabras en el ordenador, promoviendo una
actividad productiva. Tras el entrenamiento, realizaron un pos-
test para evaluar la retencion léxica.

Este diseno experimental permite analizar el impacto del tipo
de instruccién en la memoria y comparar la facilidad de adquisi-
cion de cada categoria gramatical. Dado el tamano reducido de
la muestra, cada participante solo realizé un tipo de entrena-
miento para evitar interferencias derivadas del aprendizaje si-
multaneo de multiples estrategias.

5.2.3. Postest

Tras el entrenamiento, los participantes completan un cuestiona-
rio sociolingiiistico anénimo que recopila datos sobre edad, gé-
nero, idiomas y nivel autoevaluado de espanol. Luego, realizan
dos pruebas: (1) una repeticién de la tarea 1, la tarea inicial de

4. iAprobado o reprobado? | 83



decision léxica con las mismas 72 parejas de palabras y (2) una
prueba escrita para evaluar la adquisicion de los 12 geosinéni-
mos ensenados. Estos resultados permiten medir el impacto del
entrenamiento en la incorporacién de nuevas palabras a partir
de sinbnimos previos.

5.3. Procedimiento

El experimento se llevd a cabo los dias 13, 14 y 15 de diciembre
de 2023 en la Universidad Paris Cité y el Centre de Langues PSL
de I'Ecole des Mines de Paris. Cada participante realizé la prueba
de manera individual en una sesion de aproximadamente 40 mi-
nutos, siguiendo tres fases: (1) tarea de decision léxica, (2) entre-
namiento y (3) evaluacion final.

Antes de comenzar, se dieron indicaciones claras sobre el pro-
cedimiento general a todos los participantes. A partir de ese mo-
mento, todas las instrucciones fueron presentadas en un ordena-
dor de uso individual para cada participante. En la tarea 1 se
mostraban pares de palabras, y debian indicar si eran sinénimos
pulsando J o no sinénimos con F, priorizando la rapidez en sus
respuestas. Para familiarizarse con la dinamica, realizaron ensa-
yos previos antes de comenzar la prueba real.

En la fase de entrenamiento, cada participante trabajoé en su
ordenador con uno de los tres métodos de aprendizaje (defini-
ciones, sinénimos o traducciones). Primero, leyeron las palabras
con sus definiciones en pantalla y luego completaron la tarea es-
cribiendo las palabras aprendidas, recibiendo retroalimentacién
a los 45 segundos. Este proceso se repitié dos veces: la primera
con acceso al diccionario en papel y la segunda sin él.

Finalmente, completaron un cuestionario sociolingiiistico
para minimizar el efecto de recencia, y repitieron la tarea de de-
cision léxica (tarea 1) de nuevo con las 72 parejas de palabras
aleatorizadas, donde debian indicar nuevamente si eran o no pa-
labras sinénimas.

5.4. Analisis de los datos
Tras finalizar el experimento, se generaron dos conjuntos de da-

tos. Primero, los archivos digitales de Psychopy que registraron
los tiempos de reaccion y la precision en la tarea de decision se-
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mantica, realizada antes y después del entrenamiento. Segundo,
los datos en papel, que incluyeron los cuestionarios sociolin-
giiisticos y los resultados del postest sobre la adquisicion de los
doce geosin6nimos.

El andlisis de datos se realizo en tres etapas: (1) comparacién
de respuestas entre los diferentes tipos de sinonimia y no sinoni-
mia, (2) evaluacién del impacto del entrenamiento en la tarea
de decision semantica y (3) analisis de la retencion de los geosi-
nénimos segliin el método de entrenamiento y la categoria gra-
matical de las palabras aprendidas. Se aplicaron pruebas estadis-
ticas, incluido el andlisis de varianza (ANOVA), para identificar
diferencias significativas. Todos los datos fueron procesados con
SPSS (IBM SPSS Statistics 19) sin excluir ninguna palabra, garan-
tizando la validez del analisis.

6. Resultados y discusion

El andlisis de la tasa de aciertos en la tarea de decision semanti-
ca inicial revela un conocimiento muy limitado de los geosino-
nimos por parte de los participantes, como se observa en la ta-
bla 1:

Tabla 1. Tasa de aciertos en relacion con el tipo de sinonimia. Tarea 1

Tipo de sinonimia Errores Aciertos Total
No sinénimos 600 1.920 2.520
Sinénimos basicos 237 603 840
Geosindnimos baja frecuencia 583 257 840
Geosinonimos alta frecuencia 497 343 840
Total 1.917 3.123 5.040

La prueba revela una baja tasa de aciertos en el reconocimien-
to de geosindnimos americanos, tanto de alta como de baja fre-
cuencia, por parte de los estudiantes franc6fonos. Los partici-
pantes no identifican la relacién de geosinonimia en pares como
(matricula-placa, gafas-lentes, armario-cldset, chaqueta-saco) a
pesar de que las variantes americanas tienen una mayor repre-
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sentatividad en el dmbito hispdnico (Chacén Garcia, 2023). Es-
tos resultados confirman el escaso conocimiento de la geosino-
nimia en este grupo y permiten considerar la prueba como un
pretest o referencia inicial para comparar los efectos del entrena-
miento en la fase posterior del estudio.

La figura 1 expone el andlisis de tiempos de respuesta, que
muestra como los participantes identifican con mayor rapidez
los sin6bnimos y no sindnimos, pero requieren mas tiempo para
procesar los geosinénimos:

Media global observada
8000

7500

T ]
I —

6000

Tiempo de respuesta

No hay Sinonimia Geosinonimia ~ Geosinonimia
sinonimia basica de baja de alta
frecuencia frecuencia

Tipo de sinonimia

Barras de error: 95% Cl

Figura 1. Tiempo de respuesta en relacion con el tipo de sinonimia. Tarea 1

Estos datos coinciden con los hallazgos de Horno et al.
(2017) en hablantes nativos, reforzando la idea de que la distan-
cia semantica influye en la evaluacion de las relaciones 1éxicas
(Zapico y Vivas, 2014). La sinonimia de alta frecuencia resulta
mads accesible ya que los hablantes pueden recurrir a conoci-
miento lexicalizado, mientras que la sinonimia de baja frecuen-
cia no cuenta con representaciones cognitivas establecidas. La
dificultad en el reconocimiento de geosinénimos (tanto de alta
como de baja frecuencia) podria atribuirse, en parte, a la falta de
familiaridad con estos términos, mas que a diferencias en su
procesamiento metalingiiistico. No obstante, se observa un me-
nor tiempo de reaccion en la identificacion de geosinonimos de
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alta frecuencia, lo que sugiere que la exposicion y el uso a estas
unidades podria facilitar su integracion léxica.

La figura 2 muestra el analisis del tiempo de respuesta en rela-
cién con la categoria gramatical:

Media global observada
13000

12000

11000

10000 /

5000 r—'/ \/

8000

Tiempo de respuesta

7000

Sustantivo Adjetivo Verbo Adverbio
Categoria gramatical

Barras de error: 95% CI

Figura 2. Tiempo de respuesta en relacion con la clase de palabra. Tarea 1

Los resultados de la tarea 1 indican que los participantes que
intervienen en la tarea de seleccién léxica procesan con mayor
rapidez los sustantivos y adjetivos, mientras que presentan ma-
yores dificultades en la recuperacion de verbos y adverbios. Este
patron refleja, de manera indirecta, la jerarquia de adquisicién
léxica observada en estudios previos sobre ELE (Palapanidi y
Agustin, 2014; San-Mateo y Chacén Garcia, 2019), que senalan
una mayor facilidad para aprender nombres y una particular re-
sistencia en la adquisicion de adverbios.

En la figura 3, si comparamos los resultados obtenidos en las
dos tareas de decisién semdntica (pretest y postest), se observa
un aumento general en los tiempos de respuesta en la segunda
prueba (color naranja), respecto a la primera prueba (color
azul), acompanado de un incremento en el namero de aciertos:

Estos datos apuntan a una mayor reflexion sobre la sinoni-
mia, posiblemente debido a dos factores: por un lado, la reacti-
vacion de palabras y asociaciones sinonimicas preexistentes; por
otro, la incorporacién de nuevos geosinénimos a partir del en-
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Tiempo de respuesta Promedio de aciertos antes-después
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Figura 3. Tiempo de respuesta y tasa de aciertos. Pretest (azul) y postest (naranja)

trenamiento. En la primera prueba, la ausencia total de conoci-
miento hacia que las respuestas fueran mas inmediatas, mientras
que, en la segunda, el acceso a la informacion recién aprendida
exige un procesamiento mas profundo, lo que explica el incre-
mento en los tiempos de respuesta.

La eficacia del entrenamiento realizado, independientemente
de cudl haya sido el método, se evidencia en la figura 4, donde
aparece mayor nimero de respuestas correctas en los geosinéni-
mos de baja frecuencia, que se corresponden con las palabras
aprendidas en el entrenamiento:

Comparacién de tasa de acierto antes y después del entrenamiento
3.0
2.5F
2.0
w
=]
b =4
.g o
<<
1.0
0.5f Antes del entrenamiento
—e— Después del entrenamiento
No hay sinonimia Sinonimia basica Geosinonimia de baja Geosinonimia de alta
frecuencia frecuencia
Tipo de sinonimia

Figura 4. Tasa de acierto segun el tipo de sinonimia. Pretest (azul) y postest (morado)
Podemos observar que cada método de entrenamiento ha in-

cidido en un tipo de vinculo léxico-semdntico diferente, pero to-
dos han tenido un efecto positivo para la adquisicién, sin que se
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aprecien diferencias significativas. Por un lado, la traduccién re-
fuerza la conexion entre la palabra en L2 y su equivalente en L1,
resultando especialmente efectiva para geosinénimos. Por otro,
las definiciones favorecen la asociacién entre concepto y palabra
en L2, con mejores resultados a medida que aumenta la compe-
tencia lingiiistica. Por tltimo, la sinonimia establece conexiones
dentro de la L2 y ha demostrado ser efectiva en este contexto.

7. Conclusiones

Las conclusiones de este trabajo arrojan algunas respuestas ante
las tres preguntas fundamentales planteadas en la investigacion
con estudiantes franc6fonos de espanol L2.

En relacién con la primera pregunta, ;qué conocimiento de
geosinonimos tienen los aprendices francéfonos?, los resultados
confirman que los aprendientes francéfonos de ELE, incluso en
niveles avanzados, muestran un bajo conocimiento inicial de los
geosinénimos en comparacioén con sinénimos y antonimos. Este
bajo nivel de familiaridad puede explicarse por su menor fre-
cuencia de uso, su naturaleza mas especifica y regional y la au-
sencia de materiales de referencia en los curriculos. Ademas, los
estudiantes pueden no percibir la necesidad de aprender geosi-
nénimos si ya poseen un sinénimo equivalente en su lexicon, lo
que refuerza las observaciones previas de Laufer (1990).

Respecto a la segunda pregunta, ;existen diferencias de proce-
samiento entre sinénimos y geosinénimos?, el andlisis de los
tiempos de reaccién refleja una gradualidad en la dificultad per-
cibida: los participantes identifican mas rapidamente los sinéni-
mos, seguidos de los no sinénimos, mientras que la clasificaciéon
de los geosinonimos es significativamente mas lenta. Estos resul-
tados coinciden con estudios previos sobre sinonimia en ha-
blantes nativos (Horno Chéliz et al., 2017) y refuerzan la idea de
que la sinonimia no es discreta ni binaria, sino un fenémeno
gradual y holistico. Por otro lado, los adverbios presentan el ma-
yor tiempo de reaccién, posiblemente debido a su naturaleza
abstracta, lo que dificulta su procesamiento.

Finalmente, en respuesta a la tercera pregunta, ;condiciona la
adquisicion de geosinénimos la actividad de entrenamiento?, se
observa que las tres estrategias empleadas (definiciones, sinoni-
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mos y traduccion) favorecieron la adquisicién de geosinénimos.
Aunque las definiciones y sinénimos son métodos comunes en
la ensenanza de vocabulario, la traduccién -menos habitual en
este tipo de estudios- también result6 eficaz. También se obser-
va un aumento en el tiempo de reaccién tras el entrenamiento,
lo que sugiere un procesamiento mads reflexivo, pero acompana-
do de una mayor tasa de aciertos, lo que indica un aprendizaje
efectivo. Este hallazgo cuestiona la idea de que el semantic cluste-
ring puede dificultar el aprendizaje, ya que no impidi6 un des-
empeno positivo de los participantes.

En conjunto, estos resultados contribuyen a una mejor com-
prension del proceso de adquisicion y procesamiento de los geo-
sinénimos en aprendices de espanol L2 y abren nuevas perspec-
tivas sobre las estrategias pedagogicas mas efectivas para su ense-
nanza. En todo caso, se deben considerar las limitaciones del
estudio. Al haber sido realizado en condiciones experimentales
controladas (Nation y Webb, 2017), los resultados deben inter-
pretarse con cautela. Ademads, la ausencia de un postest diferido
impide evaluar la estabilidad de las conexiones léxicas adquiri-
das a largo plazo.

En el caso de los geosindnimos, las tareas prevén la recupera-
cion de relaciones con unidades que hemos suministrado pre-
viamente, sin que, por tanto, el informante deba efectuar una
comparacion holistica o una estimacién de la distancia en las
redes. La recuperacion de una relacion preestablecida, y almace-
nada como tal, de manera explicita, por una suerte de «etiqueta-
do de instruccién», permite evaluar, por tanto, una parte mini-
ma de lo que realmente es conocer una palabra en las diferentes
dimensiones (Nation, 2001; Yagnagisawa y Webb, 2021).

Ademas, el hecho de que los participantes supieran explicita-
mente que las palabras eran geosinénimos y no sinénimos gene-
rales podria haber influido en su motivacién o en su predisposi-
cién a integrar estos términos en su léxico. Esto plantea interro-
gantes sobre si la clasificacion explicita como geosinénimo
favorece o reduce el interés del aprendiente en aprender nuevos
términos, en comparacion con otras distinciones léxicas como
los sinénimos cognitivos o las diferencias de registro.

Este estudio pone de manifiesto la necesidad de realizar nue-
vos experimentos, o réplicas de este mismo, con estudiantes de
espanol de diversas lenguas maternas, que combinen el aprendi-
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zaje de geosin6nimos con diversas actividades de entrenamien-
to. Se necesitan nuevas investigaciones con mas participantes
para obtener datos representativos y enriquecer la comprensién
del proceso de adquisicion de geosinonimos en el aprendizaje
del espafiol como segunda lengua.
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